COMISION DE POLITICAS LINGUISTICAS
EN LA EDUCACION PUBLICA
ANEP - CODICEN
DOCUMENTO N° 2

PROPUESTA DE REESTRUCTURA DE LOS COMPONENTES
CURRICULARES Y EXTRACURRICULARES DEL DOMINIO
LINGUISTICO EN LOS TRES SUBSISTEMAS

1. PRESENTACION

El presente Documento ha sido elaborado como usefiai de reestructura
desde la Educacion Inicial hasta el Bachillerayose presenta sisteméaticamente como
un andlisis de situacién seguido de una propuestaabtructura.

Al hacer el arqueo de las diversas cuestionesrlgiia, nos encontramos con
cuatro componentes discriminables, que incluimosraaten el cuadro en atje
horizontal (negrita), y cuatro niveles educativos bien ddbsipor su dependencia a los
tres subsistem4sque incluimos en aje vertical Como se observa, entre ambos ejes

se aislarian las intersecciones de los cuatro coemes con los cuatro niveles.
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dirigidos al mismo grupo de edad.

El nivel Inicial tiene dependencia de EducaciémBria, y los trechos de Educacién Secundaria y
Educacion Técnico-Profesional responden a diferedgg®ndencias administrativas, a pesar de ser
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Parte de nuestra discusion fue determinar cuabslesjes podria resultar mas
conveniente para organizar el trabajo. Optamoshpoerlo en base al eje horizontal,
porque esto permitiria minimizar los efectos disemadores a que haciamos referencia
en el Documento 1, principalmente en Ryincipio 8. De esta manera, las lineas
puntuadas entre los niveles del eje vertical s@tasi como instancias de interface
exclusivamente administrativa, aunque sin dudas bitam de tradiciones vy
organizaciones discursivas. Pretendemos evitar easinuestra consideracion la
discontinuidad de los trayectos educativos de sasoeantes.

Es necesario sefalar que cada componente del dgorital constituye un
Capitulo del presente Documento. En el caso det@gamponente, desarrollado en el
Capitulo 5, se abarcaron diversas situaciones gkcag y sociales “especiales”, a
saber: las vinculadas a la educacion en la zoméeftiaa con el Brasil, a la situacion de
algunos grupos y personas con condiciones de habtifierentes a las comunes a la
mayoria de la poblacion, a la educacion de lasopess sordas y a la cuestion del
lenguaje en los grupos en situacion de riesgo Isd#a una de estas situaciones son
tratadas por separado en ese capitulo.

El Documento 2 es el resultado de una indagacibhiografico-documental
extensa, de la consulta a especialistas académieotores significativos del sistema
educativo, de los conocimientos de causa de lasrs#ig cuestiones tratadas por los
miembros de la Comisién, de la discusion acercdadeportunidad de todos los
componentes que integran el documento, y de losrdos politicos e ideoldgicos de

sus miembros.

2. PROPUESTA DE REESTRUCTURA DEL COMPONENTE REFERIDO A LA
ENSENANZA DEL ESPANOL

2. 1. Estado de situacion: caracteristicas de lmgefianza del lenguaje en Uruguay

y del Espafiol como lengua “oficial” de la ensefianza

La sociedad actual se caracteriza por su creceamwlejidad e incertidumbre.
Un contexto de este tipo, provoca fuertes desafhos todos pero, en especial, para los
educadores. Exige repensar el papel que cumpleindagiciones educativas ante las
nuevas demandas sociales que poseyendo un granlociauconocimientos lo

socializan de manera desigual.
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La preocupacién, en este escenario contemporadeamrdgra en la ensefianza y
en el aprendizaje déénguaje, puesto que el mismo resulta altamente relevamt® t
para la conformacién del individuo como para laiesd y para un proyecto de pais
realmente sustentable. Su relevancia se debe, ettas cosas, a que el lenguaje
atraviesa todas las actividades del ser humanseaa éstas de tipo cognitivo, afectivo,
ético, moral u otras. Al mismo tiempo, es bien dabgue el lenguaje es el mas
poderosanductor de conductaen los seres humanos. Esas conductas siempre tiene
consecuencias, tanto en el nivel individual comelesocial.

Si se concuerda con lo que sostienen los filosdébsenguaje en cuanto a que el
ser humandiace cosas con las palabrassta sola afirmacion bastaria para dar cuenta
de la importancia que implica su atencion y suatréénto a la hora de relacionar
lenguaje y educaciéon. Si el individutace cosas con las palabragqué cosas se
pretende que haga dentro de un determinado progectal? Ello dependera, sin duda,
de lo que el mismo implique.

Cuando en un pais la posibilidad de contar conuen lllesempefio linguistico
de los sujetos es tan desigual debido a situacimeportunidad socio—econdémica y no
a cuestiones relacionadas con los déficit persepngledmo puede pensarse en un
cambio que democratice la interaccion social atada por la lengua?

Por otra parte, los conocimientos linguisticos seéar, asi como el resto de los
conocimientos que se ensefian, son, generalmest@vidados por las comunidades
cientificas como algo que tiene valor para seiatipado y transmitido. Pero estos
conocimientos a ensefiar no se han mantenido estatilo largo de la historia sino que
han ido cambiando de acuerdo a investigaciones posiuras de unos y otros
investigadores que privilegian ciertos aspectosesotros.

En las ultimas décadas, estos contenidos han sufdcthbios que no siempre
fueron acompasados por la educacion. Asi, a loldej siglo XX, las unidades de
analisis del lenguaje se han transformado. Prinfieeola letra, la silaba, luego la
palabra, para pasar a la frase y la oracién hiegfarlal texto. Ello se ha visto reflejado,
con gran inquietud e inseguridad, en la ensefiagia léngua en las escuelas, en donde
los maestros no tienen que ser especialistas ¢@nme, dado que en los diferentes
estudios y posturas linglisticas se ha privilegiad® unidad de analisis y luego otra y
otra; ello repercutié significativamente en los eatlores que, como buenos

profesionales de la ensefianza, cada vez tratabaaddeuar sus intervenciones
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didacticas siguiendo este ritmo y, por supuesta, lzastante confusion y no siempre
con el éxito deseado.

Por otra parte, también los libros de texto y lsisagegias didacticas se fueron
modificando de acuerdo a las exigencias de los icambencionados. Asi, a través de
la historia se encuentran los libros para enseflaeraque privilegian las letras y/o
silabas (ente ellos, losilabarios) que implicaban estrategias didacticas especiales.
Luego, al considerarse la palabra como unidad disé surgen libros y métodos que
intentaron reflejar esta situacion (como, por ejempos métodoscentrados en la
palabrageneradory. Alrededor de los afios 1950 y 1960 surgen métadoso el
“global”, pretendiendo centrar la ensefianza deetduta en la frase y en la oracion
como unidades de analisis. Se van alternando pasto@s analiticas y/o mas sintéticas,
hasta llegar, finalmente, a las estrategias quarncomo unidad de analisis el texto, sin
que ello signifique la desapariciéon de las antedoiEn el medio nacional surgieron
otros métodos para ensefiar a leer y escribir (dosmllamados “métodos naturales” y
otros).

Actualmente, en Ensefianza Primaria se cuenta cétragrama Oficial (1986)
y, en estos momentos, se esta trabajando en lauatasa de otro. Sin embargo, es
interesante destacar que gran parte de los maesiiman, mas que el Programa, las
Especificaciones Técnicas que se han hecho patiios: de Primero y Segundo; de
Tercero y de Cuarto; de Quinto y de Sexto. Didbsgecificaciones sefialan queata
cada grado se seleccionara un libimico de texto que integre contenidos de las
distintas disciplinas a través de un hilo conduttoPodria pensarse que estas
Especificaciones han sustituido al propio Progragoue los docentes consideran
inadecuado para las exigencias actuales. Dentesids Especificaciones, la cuestion
del lenguaje tiene una consideracion importante.

A continuacion, a modo de ejemplo, se transcribéepde las consideraciones
que hacen estos documenritos

“Adquirir el lenguaje, desarrollar y estructurar laompetencia
comunicativa significa integracion actuante y adtien la praxis social,

puesto que es en el lenguaje y por el lenguajeetjimbre se asume,

? Los libros de texto en la Escuela Primaria. Apoytesigerencias para el uso de textos en la escuela.
Especificaciones técnicas para la elaboracion deseANEP/CODICEN/CEP. MECAEP, 2000., pag.
31
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se define, se sitia frente al mundo y frente adesias hombres y

continuamente actta sobre ellos.”

“Aprender a usar la Lengua en el sentido de comgezny
producir textos atendiendo a las diversas situaggrtomunicativas

implica eficacia en la actuacion social (...)”

“No obstante que el lenguaje actia como hilo conolude todo
el Libro de texto es imprescindible considerarl@achs como disciplina

con sus contenidos especificos.”

“Las actividades que se propongan a los alumnosesgraran
en el estudio de la lengua como objeto de conootmieSeran
propuestas de forma tal que se puedan resolveradendanera mas
autonoma posible, que permita una comprobacion rrecte de la

conceptualizacién.”

Sin duda, si se compara el Programa vigente c@s &gpecificaciones puede
apreciarse un desajuste entre ambos documentas.afemte, el nuevo Programa que
se esta elaborando contemplara esta situaciorestanf lograr un equilibrio que se
ajuste, tanto a lo individual como a lo social. oElimplicaria responder con
responsabilidad a las demandas de las sociedatledescen general y a la nuestra en
particular.

Se debe tener presente que el sistema educatwodiea un papel central en el
proceso de formacién de los individuos, lo que igmiica desconocer que existen
otros espacios de interaccion social que influyenlae formacién de las diferentes
dimensiones de la personalidad. Esta responsabilid sistema educativo lo ha
llevado, en distintas ocasiones, a centrar suégsten conocer como son los resultados
de los rendimientos linguisticos de los estudiantasto de los distintos grados de
Primaria como de tercer afio de Educacion Media iBup@n el afio 2003 se realiz6
una evaluacion en este nivel) e incluso, de losradpes a ingresar en los niveles

terciarios de formaciéon docente.
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Las competencias linguisticas requeridas para dtsito por el sistema
educativo y por las cuales se adquieren otros cmomeEmtos se demuestran por la
comprension de la lectura de textos y por la produmcescrita. Los requisitos para
verificar la comprension se traducen en compreladgtencion comunicativa del autor
con respecto al o a los destinatarios, abstraeoredepto que subordina a los distintos
segmentos en que puede organizarse el texto, entdadresponsabilidad de la
enunciacion asi como la funcion textual, inferirgponer la informaciéon implicita,
establecer las relaciones semanticas y comprasidsgnificado de aquellas palabras
que se desconocen. Todos los presupuestos pamnjaransion de la lectura de un
texto implican procesos cognitivos que deben delarios estudiantes.

Este proceso, sin lugar a dudas, tiene su correlatla escritura, actividad de
gran complejidad que requiere de una postura delr anscripta en la situacion de
comunicacioén, el propadsito de la produccion, elagefa relaciébn que establece con el
lector, asi como requisitos formales que coadyuwvat&éxito de la comprension por
parte del otro.

Ensefar estas cuestiones es el “ABC” del trabajoet@spariol en el transcurso
de la vida escolar, refiriéndose tanto a la Ensedi@nimaria como a la Media Basica y
Media Superior en la Administracion Nacional déctiucacién Publica. Apropiarse de
las primeras herramientas linglisticas y desartafiaen el curriculum del sistema
educativo es responsabilidad de todos los doceBiledocente de Espafiol deberia
demostrar las técnicas para desarrollar estasiqgagadinguisticas y en si es lo que hace
segun se desprende de los Apéndices 1y 2 qugwsdaada este documento. También
de acuerdo a dichos documentos, en los disefiosapnagcos se abordan algunos
estudios sistematicos de la lengua, pero a pesaestdeno se han logrado los resultados
esperados.

Ha sido una constante en el Sistema Educativo udyg la presencia del
estudio del lenguaje en los seis primeros afidsndefianza Primaria; ha sido también
una constante el criterio de dedicar dos afios stlglie de la estructura de la lengua
espafiola en la Ensefianza Media Basica, contemplanttial de ocho afios en la vida
de un estudiante. Es propicio preguntarse, ¢cudlidmel criterio que determina la
interrupcidn en el proceso de adquisicion de legcimientos linguisticos en una etapa
trascendental del individuo en la que los procesggitivos se hacen mas complejos,
en la que la maduracién psicolégica, motriz, figjita e intelectual debe ser potenciada
con el crecimiento de un acervo linglistico enahihio del l1éxico, de la morfologia,
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de la sintaxis de la lengua en particular? La ddpdcde abstraccion empieza a

desarrollarse y es precisamente en esta etapacrelae interrumpe el estudio de la
estructura de la lengua; se ha perdido la pos#ullide aprender a abstraer aquellas
constantes normativas del idioma, reflexionar yeager a dominar las estructuras

sintacticas complejas, reflexionar sobre la mogtdoincorporar un nuevo vocabulario

enriqueciendo el Iéxico.

Las causas del déficit linglistico de los estudisrgon motivo de permanente
reflexion y cuestionamientos, dirigidos en generabs docentes de la ensefianza del
Espafiol, pero no se ha realizado un adecuado anastiento a la labor en si de la
planificacion curricular. Esta dimension es la gebe ser abordada y revisada en base

a las siguientes preguntas:

¢Cudles han sido los criterios que se han tenidoceenta para la
seleccion de contenidos conceptuales linglisticotaeslaboracion de

los programas curriculares

¢Cudles han sido los criterios para la ponderacidel tiempo

pedagogico que se destina a tratar los temas [Bigids?

¢Qué impacto ha querido lograrse a través de laosigin de
determinadas posturas pedagdgicas?

¢,Como es evaluada la produccidn linguistica deligiante a nivel del
colectivo docente en cuanto a la incorporacion des Idiversos

contenidos conceptuales?

¢En qué medida el andlisis de la lengua permitengjor desempefio

linguistico?

Se constatan dos aspectos que han sido sistematitaignorados en el estudio
del lenguaje porque los curriculos no los han cmmado o los han considerado en
forma parcial o poco clara. Ellos tratan, por udolade las practicas de lectura y

escritura y del escaso tiempo pedagdgico dispuegiara estas tareasy, por otro, de
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acercar al estudiante al conocimiento del lenguaje, la organizaciéon del mismo, a
la funcién metalinguiistice.

Lo que las actualesociedades del conocimienfgarecen demandar de la
educacion es la formacién de individuos capacepetsar y de controlar su propio
proyecto de vida, sosteniendo de ese modo el dedé@nas sociedades mismas. Para
lograr las expectativas de una sociedad nueva y iguaditaria con relacion a los
conocimientos linguisticos tal vez habria que repema forma de ensefarlos en las
instituciones educativas de una manera diferenta gue se ha venido haciendo
tradicionalmente.

El lenguaje, asi como la ensefianza del mismo dedsponder a las acuciantes
demandas de las sociedades actuales, sociedadesom®timiento en las que,
paraddjicamente, hay multitudes excluidas del misb hecho de considerar el
lenguaje y sobre todo la escritura como un “progesioolégico superior”, dentro de
una linea cultural de desarrollo ya implicaria pelas entre otras cosas, como una
herramienta cognitiva que sirve para el desartallmano, tanto en el plano individual
como en el social. Ese desarrollo humano considegadel mas amplio concepto del
término, llevaria a la prosecucién de proyectosquales y sociales tal vez mas
ambiciosos que los que se presentan hoy dia.

En este sentido, las respuestas que dé la educaciaeberian ser parciales ni
fragmentadas, sino que se exigiria de ellas laeogpiacion de la totalidad de los
fendmenos linguisticos. Para contemplar esta petispese deberia reflexionar acerca
del por qué, para qué y a quiénes se ensefia un determd® conocimiento en un
determinado contexto socio—cultural y témporo—espéal.

Partiendo de éstas y de otras consideracionesariocalestado del artecon
relacion a algunos aspectos de la ensefianza elegad en las instituciones educativas,
se deberia pensar, entonces, en proyectos masoangpie excedan un solo nivel de
educacion. Se deberia pensar en proyectos quéejuapldiseiios de reestructura que
vayan desde Primaria hasta el Bachillerato (euswl hacia los niveles terciarios y

superiores de educacion).

2. 2. Propuesta de reestructura de la enseflanza dehguaje en Uruguay y del

Espafol como “lengua oficial” de la ensefianza

% Sefalados en Brincipio 4, Documento 1.
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El papel del lenguaje siempre ha sido fundamemtdhdabor educativa, pero,
cada vez parece ser mas urgente pensar en uneeimi@m didactica deliberada y
sistematica que atraviese todo el sistema educatoroel fin de no dejar al individuo
librado a lo que pueda lograr por si mismo. La lat®las instituciones tal vez deberia
apuntar al logro de aquellos conocimientos queugdte no podria alcanzar por si
mismo o que, de alcanzarlos, el costo personatialsseria muy alto. En este sentido,
la intervencion didactica deberia pensarse camdintento deliberado y sisteméatico
para ayudar a incrementar, en este caso, el dedenfipgtiistico de los individuos.

Hay niveles de la lengua que deben considerarsgrate relevancia para la
enseflanza y en los cuales, la intervencion del ndecedeberia cumplir un rol
preponderante. Estos niveles no pueden quedaddibral azar y deberian ser objeto de
atencion en las instituciones educativas. Descaoreste hecho podria llevar a pensar
que se desconoce la complejidad del lenguaje goder que el mismo otorga a un
usuario competente.

Asi se debe destacar la cuestion de ekcritura, aspecto fundamental,
especificamente humano, que se aprenderia basimaerefas instituciones educativas.
La escritura,con relacion al nivel de desarrollo del sujeto €8, duda uno de los
procesos psicolégicos superioraeas importantes que surgen y se desenvuelven dentro
dela linea cultural del desarrollo humano. En esktide, se podria pensar en la lengua
como en un logro cultural que requeriria una irgeoidn didactica, intencional y
sistematica, con el propdsito de favorecer al méxsao conocimiento y uso. La
cuestion estaria en como abordar esta cuestida efituratan asociada a la variedad
estandalen nuestro caso, del tratamiento del Espafiol HataRioplatense), en tanto,
“reconocer y respetar la condicion de hablantelswneulo singular con las variedades
linguisticas que cada uno trae consigo”.

En la linea de lo dicho, se plantea la necesidadotar con una propuesta
curricular transversal que contempie espacio pedagdgicoen el que se desarrollen
y realicen practicas de ensefianza linguisticas descel inicio de la educacion
formal, a lo largo de todos los niveles educativdEnsefianza Primaria, Ensefianza

Media Basica y Ensefianza Media Superior), que procen la formacion de una

“ Este espacio, con los formatos curriculares queedm adecuados (tal vez en forma de talleres)jgodr
denominarse, por ejemplo, “Taller de Expresion @réakcrita”, “ Taller de Lectura y Escritura”, “Taller
de Lengua”.
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persona que esté en condiciones de mantener unaaabn inteligente y productiva
con el lenguaje oral y escrito.Este espacio cumpliria con una visidn (y mision)
pedagogica fundamental, dado que el lenguaje sspelrte y articulador transversal de
la produccién y la ensefianza del conocimiento alqoier area.

Por otra parte, dado que el sistema educativo esspbnsable de potenciar el
aprendizaje, acrecentar el saber, fomentar el idisade las estructuras cognitivas del
individuo y guiarlo en la comprensién de la verdadéimension de la facultad humana
del lenguaje, es razonable pensar que es el edcatgasegurar a los estudiantes el
acceso al conocimiento de contenidos conceptualgsisticos, acercarles el estudio de
los niveles de descripcion y analisis de la lendlaaa este propoésito se plantea que,
partir del primer afio de la Ensefianza Media Basicy durante toda la Ensefianza
Media Superior, se considere un tiempo pedagdgicam abordar adecuadamente
los estudios lingiiisticos propiamente dichdscon el cometido de propender al
logro efectivo de la apropiacién del conocimientoal lenguaje y de sus relaciones
con el saber, la cultura y la sociedad, como un cocimiento especifico que debe
evidenciar una persona inserta en una cultura occehtal y en el siglo XXF.

En este sentido, debe aludirse a la necesidadrdaramn los recursos humanos
formados para tales requerimientos y contemplar dimaension estructural y
organizativa adecuada en la que efectivamente pliedarse adelante la labor de
ensefianza propuesta. Si no se atienden estasooessBs poco viable alcanzar los

impactos esperados.

3. PROPUESTA DE REESTRUCTURA REFERIDA A LA INCLUSION DE
LENGUAS EXTRANJERAS EN LOS TRES SUBSISTEMAS

3. 1. Aclaraciones previas

A los efectos de una adecuada comprension del cdcale la propuesta

comprendida en esta seccion del Documento, senhmeeesarias algunas aclaraciones

® Este espacio, en forma de asignatura, podria deacsei “Lingiiistica del Espafiol”, o quiz4, atendiendo
al lenguaje y a las lenguas en general, “Conocitméehingliisticos”, o simplemente “Linguistica”.

® No descartamos la posibilidad de que algunosecitits de este tipo puedan estar, ademas,
comprendidos en otras disciplinas del curriculueme se analizara en el capitulo 4 de este Documento
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previas de tipo terminoldgico y otras referidasiada linglistica y social del pais a la
que va dirigida.

Acerca del concepto de Sequnda Lengua y Lenquark&ta

En este documento se usa “Segunda Lengua’ (L2) pHmairse a
aguella lengua diferente a la vinculada a la coédiecnaterna de los
alumnos (L1), pero con presencia en la comunidpdrylo tanto con la
cual los alumnos tienen un contacto frecuente tmaaociones fuera del
ambito escolar. Por “Lengua Extranjera” (LE) seimmte una lengua
diferente a la vinculada a la condicion maternanypsesencia sustancial

de hablantes nativos en la comunidad.

Acerca del &mbito regional, social vy linquistico alglicacion de esta

propuesta
La propuesta de inclusion de la ensefianza de lsngxteanjeras (LE)

gue se presenta en esta seccion tiene como anebéplidacion aquellas
regiones del pais y @mbitos societarios que erentid® general podrian
ser referidos como “el pais monolingiie hablante Edpafiol como
lengua materna’. Esta expresion se refiere a lalslapiones y
comunidades del Uruguay que presentan cierta hamedatped en tanto
formadas por hablantes nativos de Espariol, simdaepcia notoria de
comunidades hablantes de otras lenguas. Por lp, smexcluyen de esta
caracterizacion las poblaciones de las regionesegmondientes a los
Departamentos de Artigas, Rivera y las zonas deoQe&rgo donde se
registra una situacién de bilingliismo social esppbdugués, asi como
la regidén fronteriza de Rocha. También seran ohjetaina propuesta
especial los contextos vinculados a las comunidadesdas y
eventualmente a pequefias comunidades en las qunsiggna la
existencia de una lengua diferente al Espafiol.sEstaaciones seran
tratadas en Capitulo 5 de este Documento.

Por otro lado, tampoco se descarta la posibilidgdstificacion de que algunos de estos contenidos
puedan estar ya presentes, en su justa medidbtrame final de la Educacion Primaria.
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3. 2. Estado de situacion de la ensefianza de lenguestranjeras en los tres

subsistemas

En lo que tiene que ver cdbducacion Primaria, la inclusién curricular de
lenguas extranjeras es muy reciente. Actualmentteexprogramas de ensefianza de
Inglés y Portugués a cargo del Programa de Segletagias en Educacion Primaria y
proyectos especiales de ensefianza de Francésediglor iniciativa de las Embajadas
de los respectivos gobiernos, en algunas escuelstodtevideo y el interior del pais.

En cuanto a la ensefianza del Inglés, actualmemtesserollan dos programas:

1. el Programa de Inmersién Parcial en 24 EscaeldSempo Completo
(ETC) de todo el pais

2.y el Programa de Ensefianza de Inglés por Cau®@urriculares en

70 escuelas de todo el pais.

Estos programas alcanzan un total aproximado @®Q®ifios.
En lo que tiene que ver con la ensefianza del R@rggexisten actualmente

también dos programas:

1. el Programa de Inmersion Dual Espafiol — Porsigyée se desarrolla
en siete ETC (ubicadas en Artigas, Rivera y Ceamb)

2. y el Programa de Ensefianza de Portugués porei@dos
Curriculares, que se desarrolla en diez escuelasadds en Artigas,
Rivera, Rocha.

En total, los programas de ensefianza de Portugieéslen aproximadamente a
3000 nifos. Se trata, como se ve, de una ensefaida especialmente a las escuelas
fronterizas, sobre la cual tendremos oportunidagrdéundizar en el Capitulo 5 de este
Documento.

La situacion presentada en Educacion Primaria mauegte, si bien existen

diferentes programas de ensefianza de lenguasjerigque en los Ultimos afios se
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han desarrollado de un modo més sistemético, lartol es aln escasa si se tiene en
cuenta que la poblacion escolar actual es de apemddmente 400.000 nifios.

En lo que respecta Bducacién Media segun se desprende del relevamiento
hecho de los Planes de Estudio de nuestros sisennaativo$ las lenguas extranjeras
han estado siempre presentes, aunque en diferestidanen los programas. Estas han
sido siempre las mismas (Francés, Italiano, Algnamlos diferentes planes hasta
1996, momento a partir del cual se incorpora Boés en una modalidad optativa y no
obligatoria, como respuesta a compromisos asumalositegrarnos al Mercosur
(Tratado de Asuncion).

En los distintos programas ha variado consideradahéen la carga horaria
destinada a la ensefianza de esas lenguas, queeralgesponde al prestigio y estatus
de cada una de ellas en determinado momento. Rigsilse que estos cambios en la
carga horaria de las lenguas extranjeras en lesedites planes responde a coyunturas
histéricas, sociales y culturales.

En esta transcurso en el tiempo también hay una@ga de puntos de vista en
las ciencias del lenguaje, que los programas detasias extranjeras han evidenciado,
como se analiza en el Apéndice 2. En ese mismo digeéimbservamos que ninguno de
los planes relevados fundamenta explicitamentedsepcia de las lenguas extranjeras,
pero al analizarlos se desprenden esos aspecioshsstérico-culturales mencionados.
Es asi, por ejemplo, que en el Plan 1941 de Edut&¢cundaria apare€eancésde
1° a 4° afolnglés en 3° y 4° afio y en Bachillerataliano, Francésy/o Inglés segun
la orientacién. Los Planes 1963 y el 1996 son lges presentan mayor incidencia del
dominio linglistico (casi el 40% del total de hod®$ curriculum); en contrapartida, el
Plan 1976 es el que tiene menor presencia de estimio (alrededor del 20%)EI Plan
1996 marca una diferencia importante con respechkns anteriores, ya quieglés pasa
a ser la Unica lengua curricular obligatoria dea16° afio de Ensefianza Media con el
ltaliano en el Bachillerafpimpartida en el mismo liceo como una asignatudia de su
malla curricular, y entendida como un instrumergacdmunicacion internacional como
sefala el Plan 1976 “para permitir el acceso aldaumoderno de la manera mas eficaz
posible”, no justificAndose en relaciéon a la cultwte lengua inglesa sino a la

interculturalidad internacional.

" Ver Apéndice 1.
8 Ver Apéndice 1.
° Ver Apéndice 2. En 2007, Italiano se dicta solaimen 6° afio de Bachillerato de Derecho.
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Paralelamente se crea en 199@klgrama Centros de Lenguas Extranjeras
(CLE), habilitandose cursos optativos no obligateri donde se ofrece a los alumnos
del Ciclo Basico de Ensefianza Media del Sistemdid®ula posibilidad de estudiar
Italiano, Francés y Portuguéscomo lenguas extranjeras durante tres afios. Ademnas,
el CLE 1 de Montevideo y en el CLE de Paysandu fsece Aleman, y hay una
experiencia diferente en Tacuarembd, donde se &r3e@égo a personas que estan
fuera del sistema con una profesora que trabdjarema honoraria.

Los CLEs tienen algunas caracteristicas innovaderaso que respecta a la

ensefianza de lenguas en el sistema publico deopass:

. funcionan fuera del ambito liceal y a contratuyno

. cuentan con un sistema de acreditacion.

En planTransformacion de la Educacién Media Superior(TEMS) de 2003
aparece el Bachillerato de Lenguas, que promuevenkefanza dePortugués,
orientada a un “usuario de esa lengua extranjes @mbito de turismo'f-rancéscon
el objetivo de “desarrollar las habilidades lingigess en un marco del saber ser y saber
hacer”y “acceder a las fuentes de informacioef yaliano.

Los datos de medicién de aprendizaje hechos diltlags décadas indican que
el aprendizaje de lengua no se opera en formafisighiva en Educacion Media, de lo
cual puede deducirse - aunque no linealmente lagoaidad de la oferta no esta siendo
la adecuada. Al hacer hincapié en el concepto didad” querriamos resaltar que si
bien no ignoramos la intencion de equidad de noeghtanes de estudio, algunas
caracteristicas como la falta de articulacion ertle subsistemas, la falta de
acreditacion de los conocimientos adquiridos colxistencia de diferentes ofertas en
los mismos niveles han condicionado negativamens¢éose aprendizajes.La
preocupacion por la calidad de los cursos de lergtranjera preocupa desde fines de
los 80 y principios de los 90 en América Latina.t&kiormente a esa fecha, los
enfoques en materia de planeamiento priorizabanugxamente los aspectos
cuantitativos y la vinculacion con lo econémicdoysocial. Habia que atender sobre
todo el crecimiento de la matricula, la construecie locales, la formacion de

docentes, dejando un poco de lado los aspectaaidacd:
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Por otro lado, es importante sefalar que la ofdetdenguas en los Planes de
estudio resefiados esta condicionada por la faleatobellacion entre los subsistemas, lo

que en la practica se traduce en que cada ciclieoamde cerd.

3. 3. Propuesta de reestructura de la ensefianza guas estranjeras en los tres

subsistemas

Esta propuesta incluyéres lenguas extranjerasen el curriculo escolar
(entendido como compuesto por los ciclos de Edaoaerimaria y Educacion Media,
Basica y Superior)inglés y Portuguéscon caracter obligatoriayna tercera lengua
obligatoria a eleccién del alumno (que denominatfegyua de opcion obligatoria”).

Es necesario sefialar que la propuesta que se f@reseasta seccion supone que
la ensefianza de lenguas extranjeras se realizan@dle sistematico y consistente en el
sistema educativo, asegurando la necesaria caaithude niveles entre los distintos
componentes o0 niveles que constituyen la histogidfodmacion del alumno. Deben
ademas adoptarse medidas que asegutesnisversalidacturricular de la propuesta de
lenguas extranjeras en cada subsistema, que satadas en la Capitulo 4 de este
Documento.

El Inglés, el Portuguésy latercera lenguade opcion obligatoria se incluiran en

los siguientes componentes del trayecto curricular:

Inglés:
Educacion Primaria(desde Inicial 5 afios o 1° afio hasta 6° afio) — no
menos de 5 hs semanafes

Educaciéon Mediddesde 1° a 3° afio) — no menos de 5 hs semanales

Portugués
5°y 6° afilo d&ducacién Primaria- no menos de 5 hs semanales

19 Con la excepcion del Inglés en 2007, que artitndaegresados de Primaria de Inglés por inmersion
con el Inglés de Secundaria.

* En la actualidad existe un programa de educaciimbe espafiol — inglés en Escuelas de Tiempo
Completo (ETC) cuyo disefio se vincula de modo especi ese modelo pedagdégico particular. La
propuesta que se presenta en este documento tiesegacter general, sin perjuicio de que paralaidene
puedan desarrollarse programas especificos de adrasteristicas en ciertos componentes particulare
del sistema.
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Tercera Lengua a eleccion del alumno — Lengua de dpn
obligatoria (Francés, Italiano, Aleman)?
Ensefianza Media Basic@esde 1° a 3° afio) — no menos de 5 hs

semanales

Profundizacién en una de las lenguas extranjeras yastudiadas —
Lengua de opcion obligatoria

Ensefianza Media Superi@° afo y Bachillerato)

El alumno profundizara durante 2 o 3 afios sus estuh cualquiera de
las tres lenguas que estudio en los anterioresdray de acuerdo a sus
intereses y la vinculacién de la lengua extranjgpa sus opciones

curriculares.

3. 4. Justificacion de esta propuesta

Las razones para ensefiar o aprender una segungiaa l@ueden ser muy
diversas, y probablemente cada individuo que caraiemste trayecto tenga
motivaciones y experiencias diferentes. Sin embangede la institucion educativa es
necesario interpretar las necesidades e intereskssbciedad a los efectos de realizar
una propuesta de politicas linglisticas que sealswnte relevante y adecuada para el
momento historico especifico.

Las razones para la ensefianza de lenguas extsaggepaieden organizar en tres
grandes grupos: razones instrumentales, cognifivastitudinales o identitarias. Las
razones instrumentales son las mas frecuentemefdeidas en las justificaciones
vinculadas a la inclusién de LE en los programdsagen referencia a la LE como
herramienta de comunicacion que le permite al atunacceder a fuentes de
informacion alternativa y valiosa (por ejemplo, daoentos en internet, bibliografia
cientifico-técnica en diversas disciplinas, eta3j como a productos culturales y
artisticos (cine, musick) Aparece con frecuencia la expresién de que unéabie

puertas” hacia oportunidades laborales y de fordmasbcialmente valoradas. Si bien

12 En la oferta de lenguas extranjeras podran evenémdé incluirse otras ademas de las aqui
mencionadas, teniendo en cuenta la disponibilidagdursos humanos e intereses de la comunidad.

13 De acuerdo al Apéndice 2 de este Documento, ktffigaciones de tipo instrumental son las mas
frecuentes en los programas de ensefianza de lemgakicacion Media, sobre todo a partir de los 90.
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estas razones tienen un peso social importantengtittoyen sin duda una fuente de
motivacion a nivel individual, existen otras razemeenos evidentes que impulsan la
inclusion de LE en el curriculo de la educaciénligab Existen razones cognitivas: se
ha planteado que el aprendizaje de una segundaidenhgne efectos cognitivos
positivos ya que estimula la reflexion metalingiéstla expresividad y el pensamiento
creativo. Por ultimo, existen también razones ge fctitudinales o identitarias que
pueden motivar la ensefianza de una LE. Nos referiagui al hecho de que la
introducciéon de una LE con una metodologia apr@piagnera y estimula el
entendimiento intercultural, la valoracién de la#tuwras propia, vecina y ajena. Es asi
que el espacio de ensefianza de lenguas es codsidatualmente como un ambito
privilegiado para el trabajo en valores positivasno la diversidad cultural y la
aceptacion de las diferencias entre los distintopas humanos. En este sentido, la
incorporacion sistematica de lenguas extranjerasaesducacion publica cobra una
importancia especial que se relaciona con la pr@mate los valores humanos.

En cuanto a l&leccion especifica de las Lresentada en la seccion anterior
(Inglés y Portugués con caracter obligatorio, @meetra lengua obligatoria a eleccion y
la profundizacién en una de las lenguas extranjgeasestudiadas), consideramos
necesaria su justificacion. Previamente, es neicesacalcar que este Documento
promueve y sustenta un proyecto de ensefianza gigalele tipo plurilingtie, lo que se

materializa en tres aspectos fundamentales:

» primero, en que el alumno debera aprender a lo ldega formacion
basica obligatoria tres lenguas extranjeras;

e segundo, en que, sin perjuicio de que algunas &énge establezcan
como obligatorias por las razones que se presenégnadelante, en
determinados puntos del trayecto formativo se abpmiones para
contemplar y respetar las orientaciones e interpsesonales del

alumno;
» Yy tercero, esta propuesta es esencialmente pgiidien tanto supone

la posibilidad de incluir otras lenguas, teniendo @uienta las

demandas e intereses de las comunidades especificas
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La inclusién dellnglés como LE obligatoria se justifica en el papel de
relevancia indiscutible que esta lengua tiene epoetexto internacional actual. El
Inglés es una de las lenguas de comunicacién nbdsdida a nivel internacional, en los
mas amplios y diversos ambitos profesionales, @l#a y disciplinarios, al menos en el
mundo occidental. Por otro lado, el Inglés estgla que mas se aprende en el mundo
como lengua extranjera, es la lengua mas presenta produccion cientifica y en
Internet, asi como la lengua a la que mas se teadwaterial cientifico y cultural
producido en otras lenguas. Este ultimo dato, lejesser una mera justificacion
numeérica, constituye un argumento importante paradlusion del inglés como lengua
de estudio obligatoria. Aun aceptando todos egtpsn@entos, no es facil no tomar en
cuenta un aspecto sensible en nuestra sociedagsqeleque se refiere a la vinculacion
del Inglés con los centros de poder dominantesval mhundial, en particular, los
Estados Unidos y el Reino Unido. Si bien la lengwgdesa se encuentra vinculada a
esos paises y centros de poder internacional, gariamte sefialar que en los ultimos
afos la valoracion positiva de la ensefianza détdnge ha vinculado crecientemente a
su potencial de acceso a otros pueblos, produdtagales y cientificos originados en
los mas diversos ambitos, para los cuales el Inflégiona como lengua de
comunicacién internacional, y este proceso se & veflejado en aspectos centrales
para la enseflanza del Inglés como las tendenciasdabégicas, la formacion de
docentes y la produccién de material didactico.ejgmplo interesante es la inclusion
de literatura pos-colonial proveniente de ex caseninglesas en programas de
ensefianza de Inglés, semejante por su interéierddura en Espafiol producida en los
paises de habla espafiola pos-coloniales, comeldsnérica Latina. Asimismo, puede
observarse una tendencia a la inclusién de difesedialectos y variedades del Inglés
en los conjuntos literarios ofrecidos en los cuesemzados de esta lengua.

Por ultimo, y en relacion a lo planteado antesnddusion del Inglés como LE
obligatoria interpreta y responde a una demand#lsgoe se ha manifestado de
diversas maneras en Uruguay (ver, por ejemplaessluciones del Debate Educativo
de 2006, convocado por el Ministerio de Educaci@uitura).

En cuanto alPortugués el enclave regional del Uruguay constituye una
motivacion para la inclusion de esa lengua, queredaciona con la necesaria
comunicacién a nivel regional asi como en los atgefirmados por Uruguay y Brasil
en materia de lengua (Tratado de Asuncion). M&s @l contexto geografico y las

decisiones politicas, el Portugués constituye ademéa lengua de comunicacién
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internacional que alberga una extensa producci@natia. A estas razones de tipo
instrumental y cultural, se debe agregar la conaai@ del estatus especial que tiene el
Portugués en el Uruguay, debido a la presenciartiatde esta lengua en territorio
uruguayo, y que se manifiesta en la actualidad demgua materna de una parte de la
poblacion del pais, como se tratard mas adelantstenDocumento (Capitulo 5). Es
decir, la inclusién obligatoria de la ensefianzaptgtugués tiene una justificacion de
tipo “externa” (comunicacion con los vecinos de pais limitrofe y el Unico pais
latinoamericano con una lengua oficial distinta egbafiol), pero también una de tipo
“interna” con potenciales valores de integraciotadeociedad uruguaya.

En cuanto ahumero de afos destinado al estudio de las dos LiEcluidas
como obligatorias, las diferencias de tiempo agigna la ensefianza de Inglés y
Portugués se fundamentan en las especificidadesi dgprendizaje para un alumno
hablante de Espafol como lengua materna. En partiquede afirmarse que para
alcanzar un nivel avanzado en el dominio de Ingi€sl contexto de instruccién formal,
un hablante de Espafol debe dedicar aproximadandeezeafios de estudio en una
modalidad de trabajo sistematica y sostenida, dag® el Inglés es una lengua
germanica, con importantes diferencias en los @svelonoldgico, morfoldgico,
sintactico y Iéxico respecto del Espafiol. En caméi Portugués es, como el Espafiol,
una lengua romance de origen latino, tipologicamemiy cercana al Espafiol y ambas
lenguas presentan importantes semejanzas en leksisintactico y léxico (aunque
ciertamente con diferencias, sobre todo en losmiss$ fonoldgico y morfolégico). Por
este motivo, se puede afirmar que dos afos deiesfiedPortugués con frecuencia
diaria permitirian alcanzar un nivel de dominicemmedio o incluso avanzado.

En lo que tiene que ver con faesencia de otras lenguas en la ofertde
opciones en Educacion Media, se considera queraicésy el Italiano tienen un
estatus especial por razones historicas, cultuyadesiales. En lo que respecta a ambas,
en términos historicos, indudablemente estas lengaoapan un lugar muy importante
en nuestro pais, porque son dos de las lenguasngaenotoriamente integraron el
conjunto plurilinglie de nuestra poblacion origigajue compusieron ese mosaico del
que surgio el espafiol rioplatense y nuestra idadtiduguaya.

A la presencia historica de estas lenguas entehsisde ensefianza uruguayo va
unida la sélida y reconocida formacién de su parfedo en el contexto nacional, y las
innegables tradiciones educativas y académicasigleldtores en diversos ambitos de
la actividad intelectual, cultural y social. Se gaeafirmar que en algunos ambitos y
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estratos sociales y profesionales no son estrictEEmkenguas extranjeras, ya que
pueden concebirse como segundas lenguas de cadasicklativamente extensas.

Sin lugar a dudas, ademas, el Francés y el Italsmmolenguas vinculadas a
culturas ricas y fundamentales para entender edgmeiento europeo de la modernidad,
cuyos contenidos se expanden a lo largo del cluricale nuestro sistema educativo.
La literatura, la filosofia y la vida intelectuale doccidente fueron construidas
preponderantemente en estas lenguas en el corgentas lenguas que proponemos

integrar al curriculum (Inglés, Portugués y Aleman)

3. 5. Cuestiones metodoldgicas, cargas horariaslyimpacto en la jornada escolar

La ensefianza de las lenguas en el sistema de étlugaiblica debe tener en
cuenta las cuatro macrohabilidades del lenguajeu¢bsr, hablar, leer y escribir).
Asimismo, debe contemplar tanto los usos socia@¢demguaje en la comunicacion
cotidiana, como aquellos mas formales y académigiolsien en este documento no se
presenta una propuesta especifica en relaciomatiadologia de ensefianza de L.Ee

considera necesario realizar dos sugerencias fugrttaias:

1. que el contacto inicial con la lengua sea aésade la oralidad con
progresiva incorporacion de la lengua escrita, essébdo en las lenguas

obligatorias de Primaria y Enseflanza Media;

2. que la actividad en LE esté ligada a los codtenicurriculares,
considerando la posibilidad - segun los casos gles/- de que propenda

a la ensefianza de la lengua por contenidos.

En cuanto a lacarga horaria asignada a las LEs en Educacion Primaria, no
escapa a esta propuesta el impacto que la misma &a la jornada escolar. En
particular, 5 horas semanales de ensefianza des idgigéde Inicial 5 o ler. Afio
constituyen una cuarta parte de la totalidad @ehpio pedagdgico de las Escuelas de
Educacion Comun (20 hs semanales). A su vez, gn@°afo, donde se agrega la
ensefianza de Portugués, se estaria ocupando th aeitdiempo pedagdgico para la
ensefianza de LE. Si se consideran ademas lostesstaimponentes que la educacion
moderna aspira a contemplar como ineludibles dfdlecacion Primaria (por ejemplo,
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educacion fisica, formacion en las areas de exXpresitistica, como plastica, danza,
muasica), la jornada escolar quedaria potencialmecupada en su totalidad por las asi
llamadas “actividades especiales”. Por tal moti@gropuesta de ensefianza de lenguas
gue se presenta en este documento implica neaesatia la revision de la jornada
escolar vigente y su extension a un modelo que ifeerrontemplar las exigencias y
responsabilidades que las sociedades modernasiasiga educacion basica.

En los componentes densefianza Media y Superior se sugiere que toda la
ensefianza de las LE (tanto las obligatorias comaléaopcion obligatoria) no estén
incluidas en la malla curricular y no revistan céeisticas de asignatura, sino que se
constituyan en modalidad de clase—taller de traloajo integracion de contenidos
curriculares transversales, sin perjuicio de quedpan incluir modulos especificos de
particular foco en las estructuras de la lenguawestion. En el momento actual el
sistema cuenta con la experiencia de trabajo eCdodros de Lenguas Extranjeras
(CLE), que fue evaluada positivamente y que podeiatomada como base para el
desarrollo de la propuesta de trabajo con la ti#dlidel dominio linguistico de la

Educacion Publica.

3. 6. Acerca de la acreditacion de los aprendizajee lenguas extranjeras

La educacion publica debera tender a un sistemeraletie acreditacion de los
aprendizajes de LE que le permita al alumno ceatifisus conocimientos ante
instituciones publicas o privadas, educativas ofgsionales que constituyan sus
ambitos de insercion posterior a la educacion baSie sugiere que, al final del ciclo de
Educaciéon Primaria, se expida una certificaciorca@cter interno de los aprendizajes
de Inglés y Portugués. El alumno obtendra dichgéficacion en tanto pueda demostrar
los niveles de conocimiento de la lengua que sikestcan en cada cd%o

En lo que se refiere a lacreditacion de los aprendizajes de Inglésse
considera como objetivo deseable la obtencion faell nivel equivalente aFirst
Certificate in Englishde la Universidad de CambridgeCompetence in Englistie la
Universidad de Michigan, que acreditan un primeehen el dominio avanzado de la

14 Esta certificacion a nivel de Primaria no tieneesaciamente que estar vinculada a un organismo
examinador internacional. Sin embargo, se sudgertilizacion de las herramientas de uso extendido
nivel internacional en materia de identificacion wnigeles de competencia en LE, en particular el
“ACTFL” (American Council for the Teaching of Foreign Langesigy el “Marco de Referencia
Europeo para la Ensefianza de Lenguas”.
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lengua (Usuario Independiente, B2 del Marco de iRefga Europeo). EIl
establecimiento de esta certificacion como metaalds se sustenta en el valor que
estos examenes tienen de amplio reconocimientgeh macional e internacional. Este
examen podria tomarse en el nivel de Bachillétatdsimismo, el sistema de
acreditacion debera tener en cuenta que no todosllonnos alcanzaran este nivel
avanzado. Por lo tanto, se deberan expedir catiboes a distintos niveles.

Todas las lenguas que estén incluidas obligatori@pcionalmente deberan
contar con certificaciones acordes a los nivelearalados por los alumnos. Para esto
sera necesario un estudio de las diversas sitieiprun cotejo con las experiencias
internacionales del campo.

En lo que tiene que ver con el sistema de acréglites, se considera necesaria
la formacion de un espacio estable y transversalat@jo en la ANEP para generar y
administrar las certificaciones a expedir en matel® enseflanza de lenguas. Este
espacio podria surgir de una coordinacion permanentre los espacios actualmente
existentes en el sistema (Programa de Segundasua®nde Educacion Primaria,
Centros de Lenguas Extranjeras e Inspecciones mgubs en Educacion Secundaria y
de la Direccion de Formacion y Perfeccionamientacddte). Asimismo seria deseable
la incorporacién a este espacio de otros organigmblécos en el area, en particular del
Centro de Lenguas Extranjeras (CELEX) de la Fadu&Humanidades y Ciencias de

la Educacion de la Universidad de la Republica.

4. PROPUESTA DE REESTRUCTURA REFERIDA A LA DIMENSIO N DE
TRANSVERSALIDAD DEL DOMINIO LINGUISTICO EN EL CURRI CULUM

4. 1. Estado de Situacion

Como se ha sefalado ya, sobre todo en los Anteesdexpuestos en el
Documento 1, los planes de estudio y las oriem@si@ue los acompafan escasamente
toman en cuenta el carécter de instrumento trasehvaia malla curricular que nosotros

atribuimos al lenguaje.

!> | a referencia a estos examenes internacionalespunes que el sistema educativo pablico uruguayo
tenga que usar necesariamente estas herramiémtasnismas se incluyen como referencias.
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En lo que respecta aaducacion Primaria, es justo reconocer que el particular
enfoque que tradicionalmente se les ha impuests lanes de Estudios (“Programa”),
de formato integrado y no disociado en asignatutabe considerarse por separado.
Teniendo en cuenta que el propio plan de estu@iosnoce el hecho de que en cada
actividad se esta produciendo un ejercicio de emszfidel lenguaje, aunque éste sea
también objeto de atencidon en espacios discipbeaparticulares, parece en cierta
forma asegurar el caracter transversal del tratémide lo linglistico. Debe también
considerarse que cada maestro, en este caso,qaaniée ocupa de la totalidad de la
actividad de aula, en base a una formacion exgihghte pensada para esto. Aun asi,
no podriamos decir que la transversalidad del lajegen el curriculum y en las
practicas esté suficientemente jerarquizada y atidaeen un hecho del cotidiano de
aula en la Educacion Primaria.

Sin embargo, es en Educacién Mediadonde la falta de prevision respecto a la
transversalidad del uso del lenguaje es mas notpra la que los resultados de esta
carencia son mas preocupantes. En efecto, los adisetirriculares de Educacion
Secundaria 'y Técnico-Profesioffab parecen incluir en consideraciones o previsiones
especificas esta cuestion. En términos curricukdrisnguaje parece ser un componente
exclusivo de las asignaturas a €l destinadas, celmidioma Espafiol, las lenguas
extranjeras o la Literatura. A diferencia de losesteos de Educacion Primaria, la
formacion de Profesores de Educacion Media estéetita fundamentalmente como
una preparacion pedagdgica y didactica para lafianga de una disciplina especifica.
Este hecho, seguramente justificado para este athatativo, sin embargo inhibe la
posibilidad de algun tipo de formacion complemeatgara trabajar también con el
lenguaje oral y escrito de los adolescentes eargegto de cada disciplina.

Algunos planes de estudio de Formacion Docentéuyiamon cursos de
naturaleza linguistica (por ejemplo. “Lenguaje yr@aicacion”) en el tramo comudn de
Ciencias de la Educacion, pero a nuestro juiciafioentes para que de ellos pudiera
derivarse una atencion a los aprendizajes lingostn las aulas. En algunos planes de
Educacién Media (sobre todos en los de Educacioonid@-Profesional) se han
incluido espacios relacionados al procesamientgulstico de la informacién
disciplinaria (por ejemplo: “Expresion oral y esat), pero aun en este caso la atencion
prestada a los componentes linglisticos de la angafide las ciencias y areas de

produccion cultural parece poco concurrente canigergadura del problema que se ha
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sefalado repetidamente. Las evaluaciones de lesdipajes sefialan, de hecho, que en
este aspecto esta una de las mayores debilidade&dacacion Media.

No estamos negando que en muchisimos casos lostdegeEneren estrategias,
a veces muy creativas y vocacionales, para ateladdemanda linglistica de sus
alumnos. De hecho, todos conocemos estos esfugraias;a pesar de la constatacion
de estas excepciones voluntaristas, el sentida dectividad pedagodgica no incluye
estas preocupaciones formalmente.

Creemos que una de las mayores dificultades enasgiecto de las Politicas
Linguisticas dentro de ANEP, principalmente endaidacion Media, deriva de la poca
capacidad del sistema de establecer miradas traase® sobre la planificacion de la
enseflanza. En cierta forma de analisis, esta HW#duderivaria de la relativa
desconexion de las areas de conocimiento en laipstg de ensefianza, atribuyendo la
sintesis a la esfera de los aprendizajes, o seémdi#dp en manos de los propios
estudiantes. De todos modos, en lo que respectziispmente al lenguaje, otros tres

factores estan, a nuestro juicio, presentes:

1. Generalmente se supone (en la vision cotidiaeh discurso

pedagdgico, que los Planes de Estudio desmientam)lay asignatura
Idioma Espafiol esta en el Plan de Estudios pamlvezstodos los
problemas de ensefianza vinculados con el lenglajescritura, la
ortografia, etc. Por su parte, la tradicion desigreatura Idioma Espafiol
privilegié en casi todos los casos una preocupacim otro tipo de
encomienda educativa, que se sitla en un sabdploiago propio,

vinculado a lo metalinguistico o la “reflexion seblos fendmenos
linguisticos”, lo que muchas veces es transfornpaalgunos docentes

en ensefianza de la graméatica o correccion normativa

2. Las asignaturas del dominio linguistico del icufum son pensadas
en cada Plan de Estudios, casi sin excepciones) ¢ioalidades en si
mismas, sin ningun tipo de relacion con los cowkesidisciplinarios

propios del nivel de estudio en que se encuefitraentre si mismas.

6 Ver Apéndices 1y 2.
7 ver Apéndice 2. Una excepcién parece haber sid@lgunos Planes anteriores, la del Italiano gn lo
“Preparatorios” de Derecho y Ciencias Economicas.
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Paralelamente, los Programas de las asignaturasutatulum en

general no preveen ningun aprovechamiento de loscomientos de
lenguas extranjeras propios del nivel de estud#to,Eobviamente, no
quiere decir que algunos docentes no generen nsatagipara acortar

esta distancia.

3. Desde otras disciplinas, como la Fisica o laséilia, por ejemplo, la
cuestién linguistica y del uso del lenguaje suelesal por descontada en
el alumno, en parte porque pasa desapercibidapaga porque no se
tienen elementos para observar en el proceso defiamza que la
constitucion de cualquier tipo de conocimiento desa sobre

adquisiciones intrinsecamente linguisticas.

Creemos necesario destacar esta cuestion por pia pngoortancia, a pesar (o
mas bien debido a que) ella se presente como mdgbénen su tratamiento por la

planificacion curricular hasta el momento.

4. 2. Propuesta de reestructura

En virtud de atender al espiritu de lo expresadoqaentemente, formulamos la

siguiente necesidad:

Todos los Programas de Asignaturas, todas las Wetiles en
ellos contenidas, y todas las formaciones doceqtes existan o se
proyecten deberian incluir la atencién a las cumstis del lenguaje

como instrumento basico de la ensefanza.

Esta necesidad puede desglosarse en los siguafieaspectos.

1. Tradicionalmente toda ensefianza incluye modalglagspositivas.
Entendemosexposicion en su sentido mas simple: un hablante planifica y
organiza una secuencia linguistica sobre algun tespacifico, generalmente
con un tiempo convencional de duracion, y la prefiante un auditorio, sin

interrupciones de éste. Es verdad que en alguse$ias didacticos actuales, o
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por lo menos en su realizacion usual, estas mailsl hayan ido
progresivamente pasando a segundos planos. Esarieadsstacar, empero, que
Su vigencia e importancia para el correcto ejesciacadémico, desde los
primeros niveles educativos, esta, a nuestro meded totalmente en pie.

El ejercicio de la exposicion oral, tanto del ddeecomo del alumno,
mas alla de su contenido conceptual, debe ser lbmlocceomo el uso de piezas
de la actividad linglistica, y trabajadas comostale cada una de las disciplinas.
De hecho, estas exposiciones orales (descripthaasativas o argumentativas)
difieren en su especificidad para cada campo debamiento, mostrando asi
que la forma linglistica y el contenido discipli;amo son totalmente
independientes.

El trabajo con las exposiciones debe referirse@datica de docentes y
alumnos para hacerlas presentes con normalidadaeactividad de aula,
controlando todos sus parametros formales. Al misisrapo, también forma
parte de este trabajo los mecanismos de aten@gistno y comprension de los

contenidos de las mismas.

2. Cada una de las asignaturas del curriculumsydisciplinas académicas de
las cuales provienen, hacen wso sectorial, diferenciado de la lengua o las
lenguas

En primer lugar, cada una de ellas incluye una itevimgia técnica
especifica, que debe tratarse como un registracdéa hacerse presente y
consciente en el aula. Algunas disciplinas inclygelemas, notaciones, las que,
a pesar de su caracter técnico, no dejan de sewuliaciones semibticas
representacionales, como en el caso del lenguaje.

En segundo lugar, las exposiciones y textos pasijidea cada disciplina
difieren entre si en su formato lingliistico. Pavagr dos ejemplos disparatados,
imaginemos un “escrito de matematica” que tierferehato de un texto poético,
0 un “escrito de literatura” que consista en express puramente declarativas.
Estas diferencias, y los formatos sectoriales gagdquieren, deben ser objeto

constante de trabajo por los docentes especifitmkego del proceso.

3. En virtud de la presencia de lenguas extranjenasada uno de los niveles
educativos, resulta ampliamente necesario que chstaplina tenga a su
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disposicion laterminologia propia del campo en versiones pluriliglies que
permitan a alumnos y docentes incluirlas en sudeskas lenguas que formaron
parte de su instruccién, o de entenderlas cuandmfsentan a textos de esas

disciplinas escritos en otras lenguas que les aeasibles.

4. La inclusion de lenguas extranjeras en el auuio supone un bagaje
utilitario relevante para el estudio, siempre quee#las se consigan buenos
niveles de proficiencia. En este sentido, es caewéa que los alumnos que
tengan acceso anateriales académicos en otras lenguague les sean
familiares por su instruccion puedan utilizarlogjobla guia de sus docentes. Sin
dudas, esto supone que los docentes tengan tarabEeso a niveles de
comprension en otras lenguas como sus estudiatbesjue debe ser

enfaticamente recomendado e incluido en su formacié

5. En cada nivel educativo, es necesario establespacios planificados,

formales y estructurados(por ejemplo en el estilo de las horas remunerddas
coordinacion) entre los docentes de Idioma Espaf@iguas Extranjeras y las
demas disciplinas del curriculum, con la finaliddel conjugar esfuerzos en la

consolidacion de las relaciones transversales & d#s recursos linguisticos.

6. Al igual que las exposiciones orales, festos escritospor los alumnos en
cada disciplina deben ser objeto de atencion péaticada, no s6lo en sus
aspectos generales (redaccién, ortografia, etng,en lo que se refiere a las
formas convencionales de la escritura académicpigprde cada éarea de
conocimiento. Los docentes deberian promover levidatl escritural de sus
alumnos, de acuerdo a las caracteristicas del ethetativo, no sélo para las
evaluaciones didacticas, sino también para la m@dn de textos que refieran a

pequefias investigaciones realizadas por ellos.

7. A lo largo del curriculum se observa actualmegquie el lenguaje es parte
real o potencial de los contenidos programaticos dgiversas disciplinas no
solamente en Idioma Espafiol o en Lenguas Extramjéiste hecho es muy
alentador y, creemos, debe expandirse. A simpleordedejemplo, enumeramos
algunas posibilidades.
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a- La disciplina Filosofia ya incluye algunos tdascreferidos a la
filosofia del lenguaje y la semidtica, que podréan caracterizados con

mayor detalle.

b- Las disciplinas relacionadas a Ciencias Sogiaae existen en los
programas de los tres niveles, podrian incluir mdgucontenidos propios

de la sociolingiiistica.

c- La disciplina Historia deberia incluir, sobreddoen lo referente al
Uruguay, aspectos ordenados vinculados a la hastei las lenguas
asociadas a nuestra identidad y a la constituc&npdrfil linguistico

nacional.

d- En las disciplinas del dominio matematico sedaveniente trabajar
con los alumnos en la comprension de los lenguajesales. De la
misma manera, en las disciplinas informaticas senfaeniente hacer lo

propio con los “lenguajes artificiales”.

d- En Literatura, cuya materia refiere a las adeklenguaje, tal vez
podria trabajarse en forma mas sostenida los aspkeglisticos de la
escritura literaria, como por ejemplo las dimensgiule los lenguajes

poéticos.

8. Para permitir la transversalidad y hacer de eflamedio de organizacion

eficiente y productivo, deberia pensarse en ambito de andlisis,

programacion, coordinacion y control general por encima de los niveles

educativos y las especificidades disciplinariage Eequipo pluridisciplinario”

podria estar integrado por representantes de Ingd3ede Lenguas (CLES), de

las inspecciones de Primaria, de Idioma Espafdhsieenguas Extranjeras, de

Formacion Docente, de las Inspecciones de las ddisemsignaturas, del

Programa de Segundas Lenguas en Educacion Primaléalos organismos que

sean pertinentes. Sus funciones principales semiantener la continuidad de

los esfuerzos a lo largo del trayecto del estudigmermitir la interaccién entre
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los planificadores y docentes de las diversas asigas, producir o alentar la
produccion de materiales didacticos, brindar ases@nto a los planificadores

y docentes de las diversas asignaturas y ejerceonitoreo constante.

5. PROPUESTA DE REESTRUCTURA DE LOS COMPONENTES
CURRICULARES DEL DOMINIO LINGUISTICO EN SITUACIONES
SOCIALES O GEOGRAFICAS ESPECIALES

5. 1. PARA EL AREA FRONTERIZA CON BRASIL

En esta seccidn se presenta la propuesta de reagan de los componentes
del dominio linguistico especifica para la regigonferiza del Norte y Este del
Uruguay, donde se registra una situacion de hilsmgo social espafiol-portugués,
correspondiente a la totalidad de los DepartameteoArtigas y Rivera, parte de los
Departamentos de Cerro Largo (Rio Branco y Aceguapcha (Chuy) y las regiones

nortefias de los Departamentos de Salto y Tacuafémbé

5. 1. 1. Estado de situacion

La zona fronteriza del norte del pais se caracteer o que tiene que ver con la
situacion linguistica, por la presencia de dosuesgel Espafiol y el Portugués, razén
por la cual es ungegion bilingiie. Ademas de la presencia del Espafiol y el “Podsigu
Brasilefio”, en esta region se hablan otras vareslaéhguisticas que han sido
denominadas informalmente “portufiol”, “fronterizo™bayano” o “brasilero”.
Diferentes estudios realizados por especialistagjdmentalmente desde la década de
1950, establecen que estas variedades dialeciates tbase portuguesa, es decir que
son, desde el punto de vista linglistico, variegdattd Portugués, aunque ciertamente
influidas por el contacto con el espafiol. Estagedades linguisticas fronterizas han
sido denominadas en trabajos cientifi®U (Dialectos Portugueses del Uruguay) y
mas recientementeortugués del Uruguay (PU) El Portugués del Uruguay es, como
todas las lenguas, una estructura compleja y sisiesm cuya gramatica puede ser

descrita y analizada en sus diversos nivelesaibién una variedad linguistica agrafa,

'8 ver Antecedentes y El sentido de las practicasgigleas... en Documento 1 y Mapa en Apéndice 5.
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razén por la cual tiene menos estabilidad y fijadide las lenguas con larga tradicién
escrita como el Espafiol o el Portugués Estandar.

La sociedad fronteriza es, por lo tanto, goaiedad bilinglieon presencia del
Espafol y del Portugués del Uruguay. La presereia tengua portuguesa en territorio
uruguayo se debe a razones histéricas que se r@maribs S. XVII y XVIII, en los
cuales estas areas geograficas comienzan a poblarssscilar en su posesion por las
coronas espafiola y portuguesa, asi como por lasnds Jesuiticas. La historia de la
region fronteriza indica entonces que la presedeiaPortugués en esta zona no se
explica por un “avance” de esta lengua desde Bi@asiho muchas veces se piensa, Sino
gue es lo que se denomina una lengua “de herencia”.

Considerando el diferente estatus social del Edpgfiel Portugués y sus
ambitos de uso diferenciados, esta sociedad ha cadacterizada ademas como
diglésica con el Espafiol como variedad alta y el Portuglieé$Jruguay como variedad
baja. Ladiglosia es una situacion de bilinglismo social en la auzd lengua (0
variedad de lengua) es usada para fines cotidigrarg, la interaccion informal en el
hogar y entre amigos, y otra lengua es utilizada fiaes formales, en las funciones
“altas” de la vida en sociedad, como ser en la atnacion publica, los medios de
comunicacion y la educacion. Como es caracteristiclas sociedades con bilingtismo
y diglosia, el Portugués del Uruguay es la lengua $¢ usa en los ambitos familiares,
intimos y coloquiales, mientras que el Espafiol, @demgua oficial del pais, es la
lengua usada en los ambitos publicos, como lagnafic los comercios, las empresas,
los medios de comunicacion y las instituciones ativas. El uso del Portugués del
Uruguay es el que tipicamente tienen las lenguaenitarias que se restringen a ciertos
ambitos de funcionamiento, en el contexto de uc#éedad cuya lengua mayoritaria es
el Espafiol. El Portugués del Uruguay se encuemtemas socialmente estratificado,
con una mayor presencia en los sectores mas hwmjideenos urbanizados de la
sociedad fronteriza. El Portugués del Uruguayagsbién una variedad linguistica
estigmatizada, es decir, es una lengua sin presfigionsiderada incorrecta a veces
hasta por sus propios hablantes. El Espafiol, pqraste, es la lengua de las clases
medias y altas urbanizadas.

Por las razones expuestas, el Portugués del Uryguege considerarse como
una lengua fronteriza, minoritaria, y de herenBlaiersos estudios han sefialado que
existe un porcentaje de hablantes nativos monadm@in Portugués del Uruguay, que
sélo aprenden el Espafiol en la escuela. Esta cfagtaacion sociolinglistica no ha
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sido considerada en la historia de la educacidntdriza. El rol tradicional de la escuela
ha sido el de reforzar y promover el uso del Espgf@orregir las “hablas incorrectas”
tipicas de la zona. A nivel de la practica es¢@ato supuso una represion sistematica
del uso del Portugués en las escuelas, con lasigeg académicos y afectivos que ello
implica para estos nifios. Como consecuencia, Iesltaglos educativos han sido
tradicionalmente muy magros.

La represion del uso del Portugués en las escumlastituye una actitud
problematica ya que tiene consecuencias negativasi@s niveles. En primer lugar,
esta basada en un desconocimiento de la realidgdistica local, esto es, de la
situacion social de bilinglismo. En segundo lugarapoya sobre la premisa de que el
Portugués del Uruguay es una forma “incorrectat@®municacion, lo cual supone una
ignorancia acerca de la naturaleza y el funcionaimide las lenguas naturales, ya que
desde el punto de vista estrictamente linglistsba variedad del Portugués es una
lengua compleja y completa que sirve para las mE@ss de una comunidad de
usuarios. En tercer lugar, la represion del usdPdefugués en las escuelas desconoce
los beneficios cognitivos y sociales del bilinglisnrinalmente, y tal vez uno de los
aspectos fundamentales a tener en cuenta, estadattsconoce la importancia social y
psicoldgica del respeto por la lengua maternaidel (Declaracion UNESCO 1953).

En otro orden, la region sefialada es una regi@mgkig, en la cual el Portugués
y el Espafiol conviven, aun en espacios geograficesciales donde el Portugués del
Uruguay ya no esta - aunque de hecho lo estuvel @asado - presente como una

lengua vital.

5. 1. 2. Propuesta de reorganizacion del dominiaijliistico en zona fronteriza

Al igual que la propuesta general realizada parque® hemos denominado “el
pais monolingle hispanohablante”, la recomendaeidnmateria de ensefianza de
lenguas para la regién fronteriza inclugres lenguas distintas del espafiokén el
curriculo escolar (entendido como compuesto porclols de Ensefianza Primaria,
Educacién Media Basica y Superidnglés y portuguéscon caracter obligatorio y una
tercera lengua obligatoria a eleccion del alumno La diferencia respecto de la

recomendacion general radica en dos aspectos famiales:

» en primer lugar, ebrden de incorporacion de las distintas lenguas
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* y en segundo lugar, la fuerte recomendacion demawlelo de
educacion bilingiie espafol-portuguésen el componente de

Educacion Primaria.

En cuanto al orden de introduccion de las lengmasl eurriculo escolar, esta
propuesta supone la incorporacion del Portuguédedies Educacion Inicial en forma
obligatoria, y la posterior introduccion del Ingpartir de 5° afio escolar, también con
caracter obligatorio. A su vez, la tercera lengyaa@jera en modalidad de opcién
obligatoria se incorpora, al igual que en la prgpaigeneral, en la Ensefianza Media
Bésica.

En cuanto a la modalidad de trabajo con las lengnaSducacion Primaria, se
recomienda l&Educacion Bilingle Espafol-Portuguésomo el modelo pedagdgico
méas adecuado en materia de lenguas para esta rdglopais por las razones
presentadas antes. Un modelo de educacion bilimgfilementado desde el nivel de
Educacion Inicial asegura que todos los nifios wesmtemplada su lengua materna en
la escuela, al tiempo que adquieren y desarrollaies mas formales y cultos tanto del
Portugués (lengua materna para algunos alumnogunda lengua con presencia en la
sociedad, para otros), como de la lengua mayaitdel pais, el Espafiol. Como se
explico en la fundamentacion, los alumnos de esgan del pais llegan a la escuela
con distintas historias linguisticas: hay nifiosvproentes de hogares monolinglies en
Espafiol, otros provenientes de hogares monolingiieBortugués y una fraccion en
cuyos hogares se usan ambas lenguas. La recom@amdads extendida a nivel
internacional para las sociedades con presencigédale una lengua es la de educacién
bilingue.

La fuerte recomendacién para la introduccion dettugoés en el curriculo
escolar no supone desconocer la necesidad de wifupdomover el uso del Espaiiol,
en tanto es la lengua oficial y mayoritaria del giray, que les dara a los alumnos la
posibilidad de acceder a informacion y ambitos flen de accion, tanto en la zona de
frontera como en el resto del pais. Sin embamgpaste de la base de que el dominio
del Espafiol no puede ni debe llegar por la viaddsetonocimiento o de la represion de
la lengua del hogar. Esta ultima actitud, ademéasedepsicolégicamente nociva, no
logra los objetivos esperados. Por el contrans, rhejores resultados educativos se

obtendran como consecuencia de la revalorizacidasdeariedades linglisticas locales
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y de la introduccién del Espafiol como segunda langon las estrategias de aula
adecuadas para ello.

El reconocimiento y valoracién de las variedadegdisticas vernaculares no
implica que la educacién publica intente la enseéign expansion del Portugués del
Uruguay, ni siquiera su utilizacién en el salénatlsse como lengua de instruccion.
Como se explica en la justificacion de esta projaes Portugués del Uruguay es
caracteristico de los ambitos de comunicacion ddpens e informales, tipicamente
representados por las interacciones en el hogatre amigos. Es ademas una variedad
agrafa, sin el desarrollo lIéxico necesario pafaablajo con contenidos académicos. La
variedad que debera usarse en la educacion comadete instruccion es el “Portugués
Estandar” de Brasil, probablemente acorde a lama®ipropias ddéPortugués Gaucho
de Fronteiray, tal vez con el tiempo, de acuerdo a la nornmeegala de un Portugués
Culto del Uruguay. De todos modos, la variedad lleséara presente a través de la
oralidad de alumnos y docentes de frontera. Asimjsse recomienda el trabajo en el
aula con producciones orales y escritas en la dadlidocal que permita analizar las
diferencias dialectales y generar un espiritu dpa® y valoracion de las tradiciones
culturales propias de la region. Es necesario aefle toda justificacion de la
educacion bilinglie en la frontera como instrumepsra eliminar y erradicar el
Portugués del Uruguay, es un acto extravagantgigaeon las actitudes democraticas,
y una afrenta a las personas que lo hablan ydestidad linguistica.

La educacion bilingle, entendida como un modeloedsefianza en el cual
ambas lenguas se usan como vehiculo para la ezse@arcontenidos curriculares, es
adecuado para una jornada escolar extendida, pleldi las actuales Escuelas de
Tiempo Completti. No escapa a esta propuesta la realidad actuldsdescuelas de
Educacién Primaria, cuya jornada escolar se redwtgtro horas, modelo en el cual no
es posible desarrollar un disefio de tipo bilindtreuna jornada escolar de medio turno,
se recomienda la introduccion temprana del portsigeén no menos de 5 horas
semanales y con una metodologia de ensefianzaéa ttaxontenidos curriculares.

Debido a que el Espafol es para muchos de los fi@oterizos una segunda
lengua, debemos incluirla como tal, en el esqueenk ghropuesta, conjuntamente con

el Portugués La presencia del Espafiol y el Portugués en Edutd&rimaria no tiene

9 Desde 2003 se esta desarrollando en algunas EsdeelEiempo Completo de la regién fronteriza un
programa de educacion bilingiie por inmersion dBafa una presentacion de este programa ver Brian,
Brovetto y Geymonat (en la Bibliografia, Apéndige 4

72



como objetivo la ensefianza de estas lenguas cotramgxas, sino la de servir de base
para una ensefianza bilingiie en ambas lenguas. ddfrccule lenguas que estaran

presentes a lo largo del sistema educativo endatémra, seria el siguiente:

Portugués y Espafiol
Durante todo el ciclo deducaciéon Primarigdesde el ingreso del nifio a
la educacién formal en Educacion Inicial hasta&$);aen modalidad de

educacion bilingue.

Inglés
Educacion Primarig5° y 6° afio ) — no menos de 5 hs semanales

Educacion Medigdesde 1° a 3° afio) — no menos de 5 hs semanales

Tercera Lengua a eleccion del alumno — Lengua de @pn
obligatoria (Francés, Italiano, Aleman)
Ensefianza Media Basic@esde 1° a 3° afio) — no menos de 5 hs

semanales

Profundizacién en una de las lenguas extranjeras yastudiadas —
Lengua de opcién obligatoria

Ensefianza Media Superi@#° afo y Bachillerato)

El alumno profundizaré durante 2 o 3 afios sus estwh cualquiera de
las tres lenguas que estudio en los anterioresdray de acuerdo a sus
intereses y la vinculacion de la lengua extranjgpa sus opciones

curriculares.

Para laensefianza del Espafiol en la region fronterizaale, mutatis mutandis
todo lo dicho en el Capitulo 2 de este Documento.ddstante, cabe sefalar tres

paradmetros especificos:

1. En el trayecto d&ducacion Primaria no debe darse por descontada
su ensefianza, en términos de segunda lengua ahlgige el Portugués,
en la medida en que ambas lenguas son lenguasnamten una

proporcién variable para la poblacién escolar yr tanto, segunda
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lengua en proporcion inversa. Un programa de eddcddingte, u otra
modalidad tendiente a sus objetivos, debe incloa planificacion en

este sentido.

2. En el trayecto deEducaciéon Media el trabajo con la lengua espafiola
debe estar imbuido de estrategias didacticas ogladas con el estudio

avanzado de una segunda lengua.

3. En la ensefianza del Espafiol en todos los nikdbs tenerse en
cuentael caracter diferencial de la norma linguisticade esta lengua en
la regidn fronteriza, como ya se sefialé eRreicipio 6 y su comentario

en el Documento 1.

En lo que respecta a la ensefianzaPdetugués deberia aceptarse esta lengua
como una de las ofertadas para el tramo final @rdéundizacion en una de las lenguas
extranjeras ya estudiadas.

Deben regir en este caso las exigenciaaaleditacion que se sefalaron en el
Capitulo 3.

5. 2. PARA LOS GRUPOS LINGUISTICAMENTE MINORITARIOS Y
SITUACIONES DE MIGRACION

5. 2. 1. Estado de situacién

Como se ha sefialado en los Antecedentes y en @ntano delPrincipio 6
(Documento 1), el Uruguay se ha constituido comgeiestad mediante aportes
poblacionales plurilinglies, en diversos momentossulehistoria. Algunos de estos
grupos poblacionales, de culturas y lenguas diseraapesar de los procesos de
asimilacion linguistica y cambio de lenguas, hamseovado sus tradiciones culturales y
mantenido su lengua en diferentes grados.

Entre estos grupos “aléglotas” es necesario sefhido al conocimiento que
arroja la bibliografia al respeéfpa algunas comunidades de italianos, alemaness,rus

armenios, judios azquenasies y sefaradies y valslesie que esta enumeracion agote
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todas las situaciones posibles. También podemdsirirequi los grupos italianos de

lengua materna diferente al Italiano general, s dialectos regionales, a veces
pujantes e influyentes, y a los grupos espafiol@gepientes de las lenguas regionales
de Espafa, Gallego, Catalan, etc., igualmente fmgae influyentes. En algunas

regiones del pais, ademas, se encuentran pequefioss galoglotas de origen muy

disimil, como arabes, griegos, polacos, japonesggiaranies, y recientisimamente
finlandeses, noruegos y suecos. En el pais ha dabésnpre, si bien dispersa, una
comunidad de hablantes de Francés y otra de hablatg Inglés (americanos y

britAnicos), influyentes en algunos periodos destmadnistoria. Esta enumeracién puede
ser cagdtica e incompleta, pero sirve para mostsauma pluralidad que generalmente
pasamos por alto.

En los Ultimos treinta afios se han venido produceontros fenémenos
diferentes a la inmigracion, pero que tienen tamioios correlatos linguisticos. Uno
de ellos es el referido a los movimientos migraaies regionales, que incluyen el
traslado de grupos importantes de ciudadanos ¢attosn (argentinos, brasilefios,
paraguayos, bolivianos, peruanos, etc.), con expass linglisticas muy diferenciadas
a las comunes y normales en el pais. Un segundmntamo refiere a las migraciones
internas, comunes desde la década del 1950, qstadaa importantes grupos
poblacionales de una region linguistica del paisa preponderantemente a la periferia
del area metropolitana. También en este casormeista marcas linguisticas de esta
movilidad poblacional, a veces muy importantesalmente debemos tener en cuenta
los grupos de emigrantes, y sobre todo aquellactaizados como “emigrante en/de
retorno”, que ha sido un fenbmeno muy importantéasniltimas seis décadas. Sobre
todo los emigrantes de retorno, que no son pocdszgar por los datos del
Departamento 20 del Ministerio de Relaciones Eates, han experimentado diversos
procesos de cambio o incorporacion de lenguasrgetes, con las cuales vuelven al
pais en cierta condicion de bilinglismo.

Como es innecesario decir, todos estos gruposyeclnifios y adolescentes que
asisten a los centros educativos dependientes @&PABSs verdad que los dltimos cien
afos, algunos de los grupos de inmigrantes gemenaronantuvieron propuestas
educativas propias, de formato conservativo ennmaiaguistica, pero no seria verdad

una generalizacion al respecto, ya que en la naygerios casos estas iniciativas no se

20 ver Bibliografia de las Politicas Lingiiisticaslémiguay, en Apéndice 4.
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dieron. De hecho, entonces, la educacién publicguatya recibe una importante y muy

variada poblacion de origen o caracteristicas atag!

5. 2. 2. Propuesta de reestructura.

Seria absurdo sugerir una reestructura de los aoampes curriculares en virtud
de una poblacion al mismo tiempo tan polifacéticdaryreducida en nimero respecto a
la demanda estudiantil que ANEP recibe. Resultdezne que el sefialamiento del
problema, por otro lado escasamente conocido ydieskn, es ya un aporte bastante

importante. Sin embargo, hay cuatro aspectos pitopissque se pueden sefalar.

1. Resultaria necesario y altamente recomendabk&wio del impacto
real de la presencia en el sistema educativo urugga de nifios y
adolescentes con experiencias linguisticas y coridites de hablante
apartadas de las normales esperadas en términos g@eales 0 para
alguna regién del pais. Podria crearse un espagidneestigacion,
propuesta de politicas linguisticas localizadasegusniento de estas
situaciones, o atribuirle este cometido a algunalaie estructuras

actualmente existentes.

2. En el caso de ciertas particularidades lingidstien &ambitos
regionales y especificos, conocidas y que son parie experiencia de
las escuelas y liceos de la region, deberia hatsiétundlexibilizacion
curricular , integrada a un proyecto de ensefianza que torngesita los
aspectos linguisticos diferenciadores. En variobit@s regionales del
pais ya se han llevado adelante pequefios ajustateegentido.

3. Si se observa el contenido de la Propuesta dplt@o 3 de este
Documento, parece muy posible utilizar para algu®®stos casos las
obligatoriedades opcionales de lengua extranjessa pacilitar una
alfabetizacién simultanea a la del espafiol en largua que el
estudiante ya tenga en su repertorio linguisticoEs probable que en
alguna region deba incorporarse al conjunto dddeauna lengua que
alli cobre un sentido especial. La orientacién dteen estos casos es
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sumamente importante, tal vez orientada por eldesf) a que haciamos

referencia en el primero de estos apartados.

4. Resulta bastante posible que deba pensarseezaa nivel de los
Centros de Lenguas, de cursos“Hspafiol para hablantes de otras
lenguas maternas; sobre todo en el caso de aquellos estudiantes a |

gue se les compruebe un nivel de proficiencia iomurte.

5. 3. PARA LA EDUCACION DE LAS PERSONAS SORDAS

5. 3. 1. Estado de situacion

En lo que respecta a la educacién de las persondassen los tres sub-sistemas
de la ANEP, se podrian sefialar diversas situaciguescomentamos a continuacion.

En la Educacion Primaria desde 1988 se ha venido implementando una
propuesta de Educacion Bilinglie Lengua de Sefiagudya-Espafiol. En efecto, en
1987 el Consejo de Ensefianza Primaria aproBddpuesta para la Implementacion
de la Educacién Bilingte del Sordpfundamentada en una concepcién antropoldgica,
social, linguistica y pedagoégica de la sorderantras que el modelo preponderante
hasta aquel entonces - el oralismo - descansabee sgia concepcion meédica,
terapéutica y clinié@ Dicha Propuesta fue desarrollada por una Comisétécnicos
provenientes de Ensefianza Primaria, la Inspecceémefal de Formacion Docente, la
Universidad de la Republica, la Asociacion de Ssrde Uruguay, con representacion
del Instituto Interamericano de Nifios y de las msdenes de padres de nifios sordos.
Conto luego con el aval, por voto, de todos losstnas de sordos del pais. La misma se
puso en practica inicialmente en la escuela N°dE9Nontevideo, y con ciertos ajustes
en las otras tres escuelas de Sordos del pais,(Ratera y Maldonadd).

La propuesta reconoce que el sordo es una persanaeysiente parte de dos

comunidades:

2l Esta Propuesta fue pionera en el mundo, luega @iéca, y sirvi6 de base a multiples avances en
otros paises, como Brasil, Santo Domingo, VenezyeGolombia. En rigor, algunos de estos paises
fueron mas adelante en la implementacion de prégsisamilares que el Uruguay.

22 Existian y existen, ademas, clases de sordosamlas comunes en el resto del pais, a excepel6n d
departamento de Flores, en las cuales la impleriéntde la Educacion Bilinglie fue més deficitaria.
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e la comunidad sordg que le es propia por la Lengua de Sefas
Uruguaya (LSU) que adquiere en el contexto soatntitario y

cultural propio de las agrupaciones de sus iguatesordos;

* y lacomunidad oyente a la que pertenecen sus padres (en un 95 %
de los casos) y que los ha intentado socializarirted del Espariol
hablado en el contexto social, identitario y cwatupropio de las

personas oyentes.

Por tanto, se conciben a si mismos, en condicideean fuerte y complejo
proceso conflictivo, como miembros de una sociegatencialmente bilingle y
bicultural. Su LSU es la primera lengua en la gee, virtud de la adquisicién
espontanea, obtienen un funcionamiento linglistatural; mientras que el Espafiol,
aprendido mediante entrenamientos arduos y aalifisj los completa en términos de
“segunda lengua”’ rudimentariamente internalizadaleenmayoria de los casos. La
Propuesta reconocia este hecho, e instrumentab#asis en la LSU como lengua de
instruccion basica en base al curriculum y Progrde&ducacion Primaria Comun, la
ensefianza del Espafiol como segunda lengua a toevda lengua escrita y el
entrenamiento para el habla y la comprensién aadéth la medida de las posibilidades
y motivacion de los alumnos.

En aquellos afios, esta Propuesta, localizada eambito de la Educacion
Especial, se puso en practica en forma muy dist@datana planificacion de Politicas
Linguisticas para ANEP, lo que caracteriza en msicaspectos a su proceso de
implementacion. En sus inicios, debido a la cagende maestros sordos u oyentes en
condiciones de ensefar en LSU, se instrumentd aoprdsencia de instructores e
intérpretes en las aulas. Estos ensefiaban la L83 aifios, padres y maestros, y
colaboraban con la docencia curricular. Se instniénen curso formativo, en el IMS,
para formar Instructores, que luego se distribuyeem las escuelas del pais,
principalmente en Salto y Montevideo. Debe tenerseuenta que éstas eran personas
sordas educadas por el sistema oralista y con tames lagunas de formacion, pero
cumplieron desde entonces con el cometido de j@wmngel uso de la LSU en el
contexto escolar. En cuanto a los intérpretes, guadi observarse las dificultades de
trabajar con técnicos autoformados en aquel entopcen formacién pedagodgica. Se

instrumentd al mismo tiempo un curso en el IMS deiaizacion para Maestros de
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Sordos, con la finalidad de permitirles particigar la Propuesta en forma rica y
adecuada, y se generaron las condiciones para rfanaestros sordos. Sin embargo,
estas acciones de 1988-1989 se suspendieron désdees.

Debe sefalarse que en cierta medida el avancetaléengdementacion se vio
relativamente dificultado, en parte por el escasya recibido por el sistema educativo
en general, no s6lo en materia de inversion simbign en la instrumentacion gradual
necesaria para llevar la Propuesta hasta suswagetiazados. No poca importancia
tuvo la tendencia oralista subsistente en el déscyrlas practicas docentes, que no
fueron capaces de eliminar las concepciones médieespéuticas y clinicas de la
sordera. Estas impidieron en muchos aspectos ecavaacia una educacién comdn
centrada en la diferencia pedagdgica implicadagmdpuesta de educacion bilingte.

A partir de 1995, se introducen ciertas modificae® mediante un plan donde
los alumnos asisten en doble turno, recibiendoelailo en LSU por maestros oyentes
y en el otro turno el Espafiol como segunda lenDebe sefialarse que la relacion de
los docentes oyentes con la LSU, aunque buena erhawmucasos, ha tendido
generalmente a una modalidad cercana al bimodaliEmatilizacién simultanea o el
Espanol sefiado (utilizar LSU y Espafol al mismangie, a pesar de las diferencias
estructurales de ambas lenguas). Como hablantekSte como segunda lengua
adquirida tardiamente, los docentes no podriainféote adecuarse a las espectativas
de la Propuesta, que rechazaba la tendencia saf@faldase a las evidencias técnicas
de su inadecuacion y perjuicio en los aprendizdjes. instructores sordos contindian
realizando actividades en su lengua natural (LS@phsefiando su cultura. Se llegé a
esta situacion por la coyuntura existente, que giermanece, relacionada
fundamentalmente con la falta de preparacion efspaie sordos para ejercer la
docencia, o a la falta de una exigencia de altoimionde la LSU para los docentes
oyentes y de ofertas de formacién adecuada pararlog

Por otro lado, la Propuesta coexistié siempre desaadamente a nuestro juicio
- con los Programas de Educacion Especial paraoSatigentes, que responden aun a
una concepcion oralista, basada en un modelo aligie establece un criterio de
identificacion entre lengua y habla oral, desadersindo el caracter linguistico de la
LSU como otra lengua igualmente estructurada, elilgada, y autoconsistente. Por
tanto, estos Programas consideran que los nifildespresentan un déficit absoluto en
su competencia linguistica, independientementgudesean hablantes competentes de
LSU. Corresponde, no obstante, sefialar que entlel@ad los maestros basan su
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practica de aula no sélo en el Programa de Edutd&tsgecial (que contiene el disefio
de las practicas oralistas), sino ademas en elrédrag de las areas de Educacion
comun e Inicial.

Como se menciond, la Propuesta, incluyé cursos $id b maestros en las
décadas del 80 y 90, y cursos de formacion espesifiara actuar en la Educacion
Bilingle. Sin embargo, no se mantuvo esta oferta eb enlentecimiento de
implementacion consecuente, provocando ademas tehe importante entre la
implementacion de la Educacién Bilingtie del Sondd/®ntevideo y el interior.

En cuanto a lé&Ensefianza Secundariadebemos sefalar que en 1999 mas
precisamente en el Liceo N° 32, se comenzé corexperiencia dirigida a un grupo de
alumnos sordos, que consistio en que en el salatade, junto al profesor, estuviera
una intérprete en lengua de sefias. En sus inieipsopuso la integracion en el aula de
alumnos sordos y oyentes, pero se presentaroasigificultades que lo impidieron y
se derivé luego a que cada grupo tenga su propaa laecho interesante que permitié
importantes avances en la experiencia. Una vezicatha el ciclo basico, los alumnos
ingresan al Liceo N° 35; en este caso se debeasefaé con menor cantidad de
intérpretes de los necesarios para las diferemtestaciones. En ambos casos, si bien
se aplica el mismo programa que a los alumnos egerse realizan en la practica
adaptaciones curriculares y por ende ajustes medida que la experiencia avanza. Las
intérpretes que se desempefan en este sub-sistamagsesadas de instituciones
privadas, ya que no existe ninguna institucion ipatque otorgue dicha titulaci®nlo
que impide mantener adecuadamente una evaluaci@alided profesional. Por otro
lado, carecen con excepciones de formacion especffara la docencia o en las
disciplinas del curriculum.

Respecto a Educacién Técnico-Profesional, un ptaede alumnos egresados
de ensefianza primaria asisten a instituciones nemigntes a este sub-sistema. Pero
éstas en su mayoria no cuentan con intérpretebpssn en una filosofia de inclusion.
Tampoco cuentan con profesores formados para érabaf alumnos sordos, aplicando
los mismos programas y estrategias didacticas taata alumnos sordos como para

oyentes.

% |a Facultad de Humanidades y Ciencias de la Edficate la Universidad de la Republica tiene

aprobada una “Tecnicatura en Interpretacion EspaBbl-Espafiol”, a la espera de financiacion para
iniciar los cursos.
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En general, debe destacarse actualmente una téemdedistorsionante - que
promueve la concepcion de la Lengua de Sefias camtstrumento didactico que los
maestros oyentes o los intérpretes utilizan parauoicarse o ensefiar a los sordos.
Obviamente, no se trata de un recurso didacticsat®e deuna lengua con lo que esto
implica desde los puntos de vista cognitivo, pgisociolingiistico y pedagdgico.

Es necesario enfatizar que en este momento laadddricativa para las personas
sordas infringe en alguna medida lo dispuestogtayl. En Uruguay, a través del Art. 1
de la Ley 17.378 de fecha 25/07/2001, “Se recomrotz Lengua de Sefias Uruguaya
como lengua natural del las personas sordas yuslesnunidades en todo el territorio
de la Republica”, y se encomienda a todos los @gas publicos a incluirla
preponderantemente en sus disefios de actividatigidal a las personas sordas.

Finalmente queremos sefialar que hasta este momerggiste una propuesta
coordinada entre los distintos sub-sistemas deNEAen materia de Educacion de la
Persona Sorda.

5. 3. 2. Propuesta de reestructura.

La Comisiobn ha considerado que, desde su punto iska e Politicas
Linguisticas para ANEP, IBropuesta de Implementacion de la Educacion Bilinggi
para el Sordode 1987 es la mas adecuada conceptualmente plentacién completa
y radical de las recomendaciones que la susteptastituiria un enorme avance en este
campo.

El mencionado modelo permite al nifio sordo una &cida sistematizada, que
posibilita el acceso a la lengua de sefias tempremtany el desarrollo del curriculum
sin tropiezos en su trayecto escolar y de educauiédia. Para favorecer este acceso
tempranamente se hace necesaria la implementagion dmbiente que cuente con una
fuerte presencia de adultos y nifios sordos, haddamdturales de dicha lengua. De esta
forma se permite el crecimiento de la competeniogiiistica del nifio y favorece al
proceso de identificacion y socializacion, ya cuenhyoria de ellos nace en hogares de
padres oyentes, lo que hace que se instale unalegjaniimitacion poco confortable
desde su nacimiento. Para el aprendizaje de landagangua, en este caso el Espafiol
en su correlato escrito, se aprovechan por pafitaife las capacidades linguisticas
desarrolladas en la lengua natural LSU. Esta ekersgua natural, a la que puede
acceder espontdneamente, pues no hay ningun imgetdirfisico y/o psicoldgico para
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ello. Esto le garantiza un desarrollo en térmiragndivos adecuados y, a su vez, eleva
su autoestima mediante una imagen mas positiva méssio: considerarse Sordo y no

s6lo como un individuo carente de audicion y méilldéwate de la lengua oral. Tampoco

necesita de las técnicas de vanguardia para susaidu, ya que lo hace naturalmente.

Por su parte, la adquisicion de lengua oral reguieucho esfuerzo, y se debe hacer
con ayudas artificiales y a través de técnicasoifspes. A pesar de ello, los resultados
poquisimas veces son los de un hablante fluenéspukiol.

A la fecha, se ha ido dando cumplimiento a deteados objetivos de la
propuesta original: a) inclusién de la lengua d&seen la escuela, b) incorporacion de
personal sordo al ambiente escolar, c¢) desarr@laarriculo comun por medio de la
lengua de sefas. Sin embargo, quedan aun muchasip@tir, por Io que se propone

en términos inmediatos:

1. Tratar la Educacion de los Sordos como un asimtgpo pedagogico,
ligado a las politicas linglisticas que reconocas Mdiferencias
linglisticas de las comunidades de los educandescodsiderando
cualquier componente asistencialista y terapéutjoe caracterice al
individuo sordo como discapacitado requirente decadion especial o

pasible de inclusion escolar.

2. Continuar dando efectivo cumplimiento a los tpes planteados en
la Propuesta del afio 1987, a los efectos de institan una educacion

bilingUe y bicultural seria y de calidad pedagodgica

2. Formacion de maestros sordos, y de maestrostesyaron alto
dominio de la LSU, habilitando programas espedifipara ellos, en
LSU y con un curriculum que ademas de los compesente l|a
formacion de maestros incluya formacion especHigiare la sordera y

educacion bilingue.
3. Formacion y/o actualizacion de los maestros ®geactuales para

trabajar en el marco de la Propuesta, en el magcref@rencia de esa

concepcion de la Educacién Bilingtie del Sordo.
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4. Institucionalizar instancias de coordinaciornrenbs subsistemas, de
manera de establecer una verdadera articulacionng adecuada

continuidad en el trayecto del alumno.

5. Brindar apoyo y orientacion a los padres, desdeinstituciones

educativas a las cuales asisten sus hijos.

5. 4. PARA LOS PROBLEMAS DEL LENGUAJE PRESENTES EN EL
ALUMNADO PROVENIENTE DE LOS GRUPOS EN SITUACION DE RIESGO
SOCIAL

5. 4. 1. Estado de Situacion

Con relacion aldominio linglistico, la realidad indica que la situacion en
nuestro pais presenta marcadas diferencias y gaete de ellas estan asociadas a
desigualdades socio — econOmicas. Esto se evidam@iamente en las escuelas
ubicadas en los contextos mas desfavorecidos edomdm@nte: escuelas de
asentamientos precarios, tanto de la capital commmtchs partes del pais. En estas
escuelas, cuyos contextos pedagdgicos primariaslida barrio, etc.) no ofrecen a los
nifios mas que un “monocodigo” linglistico (sumamengstringido al contexto
inmediato de pertenencia), su dominio linglistieopsesenta muy limitado y, como
consecuencia, sus posibilidades de interactuaroatextos que cuentan con codigos
linglisticos mas complejos, se dificulta. Estehloese constata facilmente a través de la
simple “evidencia empirica”, ademas de los dat@ssuhan ido compilando a través de
distintas evaluaciones, tanto censales como miestra

Si, al decir de algunasociologos, el lenguaje es uno de los mayores talapi
culturales” a los que tiene derecho todo ser humameste caso podria decirse que ese
derecho no se estaria dando plenamente en nueaiso pn este sentido, las
instituciones educativas tienen una enorme respdiugal: poner al alcance de estos
nifios todos los niveles de lenguaje posibles ylitethds para que puedan ser usuarios
competentes de su lengua de pertenencia. Estaeddtavia mas necesario cuando se

trata de la lengua escrita. La escritura es, paelercia, responsabilidad de las
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instituciones educativas. Es en ellas en dondesotdedad espera que los sujetos
aprendan a escribir.

La educacién es un derecho y la procedencia, aso ¢a variedad linglistica,
qgue suele llamarse “sub—estandar”, que utilizaosesifios no puede ser la causa de la
discriminacion y hasta de la exclusion que sufrenkyoria de ellos, no sélo en la
sociedad en general, sino también dentro de lgsgzanstituciones educativas.

Toda esta cuestidon esta intimamente vinculadab@idgueda de una verdadera
justicia social, fundamentalmente, la que emana democratizacion y la socializacion
del conocimiento (a la que todos los habitantesugoais tienen derecho). En este
contexto tan desfavorecido, el aumento de las daklgdes incide en los resultados
negativos de los estudiantes, con las consiguiefitetraciones que llevan a la
desercion, rezago, repeticion y por supuesto, ddgss niveles de aprovechamiento de
las variedades linguisticas.

Cuando el estudiante ha logrado sortear estasuliifites con relativo éxito,
continta con sus estudios y puede superar losalgta pero cuando no lo logra el
planteo debe ser otro, surge la cuestion de céabajar con esta poblacidén vulnerable a
multiples factores, de atraerlo a un sistema educgue no le brinda respuestas. Sin
lugar a dudas la forma de aprender debe basarseasncuestiones que pueden ir desde
una metodologia diferente, de una forma de tralwajarla informacion diferente a la
tradicional.

El trénsito por la educacion formal y el éxito derendizaje esta intimamente
ligado a los intereses de los estudiantes; cagitatise interés es el motivo central para
de alguna forma “atraparlo” y el lenguaje es druraento que le permite apropiarse de
informaciones, de saberes que acrecientan su atieginstico y su conocimiento del
mundo. Una persona que pueda comunicarse, intaragba los otros ya cuenta con un
capital linglistico y esto es clave para interprétaer” el entorno. La educacion debe
aspirar como finalidad a formar seres humanosdjbtemprometidos con él y con su
entorno. En una sociedad que se presenta comoealtarpolarizada, la formacion de
sujetos preparados, formados para cuestionar mesdionar sus roles, es hoy una tarea

perentoria.
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5. 4. 2. Propuesta

La Escuela como referencia del ambito ideal enuel g crea y se procesa el
conocimiento, debe asumir esa responsabilidad d#awanpor la sociedad, sobre todo
en estos contextos en los que no existen condionatextuales de “apoyo” como
sucederia en contextos “mas favorecidos”. Eswesisq convierte en el Unico referente
de la escritura. La habilitacion, por parte denrstitucion, de espacios y escenarios
propicios donde los nifios puedan interactuar caetintths variedades linguisticas, a
través de multiples propuestas realizadas tan&l anla como en un “aula expandida”
enriquecera no solo su poder de comunicacion sinien su desarrollo cognitivo
favoreciendo asi la construccion de sistemas psagblidos de representacion.

Las intervenciones didacticas, en esos escenatiasmtvos deberian tender a la
ampliacion de los “codigos linglisticos” de losasfi Un nifio que puede manejar con
propiedad varios cédigos, puede “interactuar” camyon seguridad y autonomia en
distintos contextos sociales, cuestion que le atarggran “poder”. Un nifio que cuenta
con un solo cbdigo y, ademdas, sumamente restringidm contexto excesivamente
inmediato, es probable que esté muy limitado enedasiones sociales y culturales (de
hecho eso es lo que surge de diversas investigeildevadas a cabo en distintos
paises).

Tal vez seria util (de hecho se ha hecho y se kacenuchas escuelas) la
planificacién de situaciones comunicativas difezenfa través, por ejemplo fleegos
de roles en los que se exige una adecuacion del “reg@irounicativo” para cada
situacion (dramatizacién de escenas, pequefasreanias y/o alegatos que se tengan
que hacer en un organismo internacional, brevesnda$ juridicas, representacion de
una feria vecinal, etc.). Otra forma que suelaragy Util es el trabajo eRroyectoscon
modalidad de “talleres”. Los mismos exigen un trabajo colaborativo grupalguie
sirve para llevar al nifio a una “internalizacioré donocimientos (a partir del trabajo
con otros). Este tipo de propuestas enriquecemtéxaiccion y llevan al nifio a la
necesidad de conocer formas de textos variadogr@emente escritos) segun el tipo de
comunicacién que exija el tépico a tratar. Este tip intervencion didactica (proyectos)
exige el logro de una produccion escrita concrboracion de un diario escolar que
incluya textos de divulgacion de tipo cientific@rmaciones cortas, recetas de cocina,
crucigramas, la elaboracion de un guién de teatra presentar al resto de la escuela,

la edicion de una revista de entretenimientos, etc.
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Estas diversas formas de trabajar deben tenerncahdid en los niveles
superiores de la educacion. Brindar otras formasmlender es tener presente las
desigualdades para lograr la equidad social. Derdoua los intereses de los jévenes
debe acercarseles propuestas educativas en qecenip®s de conocimiento se asocien,
en el que “el saber”, “el saber hacer”y “el sadmt confluyan en la formacion integral
del individuo. El lenguaje es el dispositivo natyrgpreponderante para ello y se alude.
La metodologia de trabajo en “talleres” y en “prips” responde a la vision de un
hacer permanente y ayuda a ensefiar a los alummisntearse proyectos de vida
personales y sociales.

El estudio del lenguaje trabajado desde los aspestencionados en los
Capitulos 2, 3 y 4 de este Documento 2, debe smrpgorado a toda propuesta
curricular. Se atiende asi al principio que sosti¢nen cada nivel educativo deberan
incluirse lineas y disefios curriculares para lavigetd con la lengua escrita y las
variedades a ella asociadas”.

Un trabajo como el que se propone permite aceroar donocimientos
linglisticos respetando la condicion de hablanté a@lemno. ElI concepto de
transversalidad del lenguaje debe considerarse @aveste contexto, mas alla de los
estudios propiamente linglisticos, puesto que ¢etapa posibilidad de comprender e
interpretar la realidad, en el entendido de queedsly capaz de analizar los distintos
componentes que configuran esta realidad y sugéfdeiones. Pero para ello, debe
contarse con los recursos humanos apropiados, viauglicen estas consideraciones y
sean capaces de incursionar en actividades dejaelleespeten estos aspectos.

86



